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RESUMO

O presente TCC apresenta, de modo sucinto, aspkgaolos a formacdo académica para
possiveis professores da Educacdo de jovens eosddA), ofertada pela Faculdade de
Educacao da Universidade Federal de Minas Gerd#(), por meio da grade curricular
em exercicio a partir do ano de 2009. Busca percpbemeio de pesquisas realizadas com a
metodologia de questionarios e a leitura de bibdifigs voltadas a formacéo inicial de
professores para Educacao de jovens e Adultosntailmacdo dessa grade curricular para a
formacdo das licenciandas que desejam atuar empgeifitindo &s mesmas o exercicio de
uma pratica docente eficaz, no sentido de fazer goenessa docente consiga estabelecer
praticas pedagogicas que propiciem a aprendizagsneducandos da EJA. No decorrer do
TCC, tem-se uma breve caracterizagao do perfiedosandos e dos educadores da EJA; um
panorama sobre o papel da universidade na formap&o novos docentes, algumas
observacdes sobre a grade curricular ofertadauyn@larsidade baseadas nos questionarios de
docentes e discentes da instituicdo e outros el@s@ue nos permitem fazer um desenho

sobre as questdes que perpassam essa formacao.

Palavras-chaves: Formacéo académica, EducacawelesJ®mAdultos, grade curricular.
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FORMACAO DOS PROFISSIONAIS DA EJA:
DOCENCIA COMO PRATICA EFICAZ

Carla Marusa Pereira Santos

1. INTRODUGAO E CARACTERIZACAO DA PROPOSTA DE PESQUISA

(...) Eu sé sei que nas escolas brasileiras nés stames preparados para
esse aluno que aprende de um jeito diferente;sportratamos a dispersao, a
fragmentacdo como caso de “indisciplina” dos nosdosos e ndo como
essa guestdo de um novo processo mental (...)RAE2006, p.41).

Essa citacdo de Jussara Vieira toca em um duioe do professor em fazer com
que os educandos aprendam. E o novo tipo de educaredchega as escolas com uma forma
de pensar diferente da dos educandos de 10 a $5atds. Esse modelo contemporéaneo de
educando sao sujeitos da Educacdo de Jovens eoadEIA). Eles apresentam formas ja
definidas de pensar e possuem modos de agir detatos, diferenciando-se dos alunos do
ensino regular. Portanto, cabe ao professor satz@rdom essa diferenca. Enquanto verifica-
se um novo educando ingressar nas escolas, épEriseber também um novo modelo de
professor atuar na escola.

E certo que a formac&o inicial na graduacio infliserdiretamente no perfil de
professor que vai para a sala da EJA. A influédomaprendizados elaborados na faculdade,
no exercicio da pratica docente, gera o interassgaber se eles sdo eficazes no momento em
gue o professor precisa atuar.

O curriculo da formagdo em Pedagogia, na Faculdadéducacdo da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG&pferece disciplinas pré-estabelecidas que, muiass,
em decorréncia da carga horaria destinada a élagassibilitam ao professor universitario e
aos estudantes da Pedagogia debater as dificuldadedinamicas que ocorrem em turmas da
EJA. Além disso, num universo de 45 (Quarenta edjidisciplinas, apenas 5 (Cinco) sao da
Formacgdo Complementar em Educacdo de Jovens eoAdHltpreciso considerar que estas
cinco disciplinas séo para os graduandos que optardirecionar a formacdo complementar

para o campo da EJA, sendo que as mesmas naoa#rantna grade comum. Entretanto,

Estudante de Pedagogia na UFMG.
https://www?2.ufmg.br/Pedagogia /Pedagogia /Homel@s&/Matriz-curricular/Matriz-curricular-
versao-2009
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nao se pode deixar de refletir sobre o fato deagpeofissional formado em Pedagogia pode
vir a assumir turmas da EJA. Neste caso, aqueles nfio optam por essa formacéo
complementar, se formam, muitas vezes, sem numcdideutido algo voltado para essa
modalidade de ensino.

A questdo que pretende ser trazida para reflex8senérabalho de Concluséo de
Curso (TCC) é se a formacéo inicial da Pedagogs&sipitita aos educandos desse curso
pensar criticamente sobre o que os espera emesalalale sobre o que deve caracterizar uma
boa pratica docente, na perspectiva da inclusdalsdo reconhecimento das diferencas e da
apropriagdo do conhecimento. Essa grade curripelanite refletir sobre o tipo de educando
gue chega a EJA? Estuda-se sobre como eles apremizfiate-se sobre como os professores
os véem? Ou ainda sobre como os professores sargmepara o trabalho com esses
sujeitos? Quando a pratica pedagogica nao coneersa interesse do educando, este acaba
por dispersar e em muitos casos gera um descordorteala de aula. Sera que € possivel
concordar comvieira (2006, p.41) ao dizer que nessa situacdo a atitude mais codwm
professor é rotular os educandos como indisciptinaul isentar-se de buscar os desafios na

aprendizagem dos mesmos?

2. PERFIL DOS EDUCANDOS E DOS PROFESSORES DA EJA

E desejavel considerar que, embora esse Edogrssa estar retornando a sala de
aula apés um periodo de afastamento, ele, em mudasos, pode chegar
com mais informagfes que o professor, devido didade de circulacdo das mesmas, ao
acesso a midia e outros modos de se prover do com@o. Por essa razdo, € possivel
encontrar autores que pontuam a necessidade déoumacdo docente que nado se limite a
graduacéo, incluindo um respaldo cultural. Em aufpalavras, que a formacédo docente
preveja momentos de apuracdo critica, bibliogrgtia fomente a leitura e a reflexdo da
pratica, idas ao teatro, dentre outros. Quanto foasmancipado o sujeito professor, maiores
chances o educando com quem trabalha tera decestivado a alcancar um nivel maior de
liberdade.

E desafiador para o mestre a missdo de motivauoaedo a ser autbnomo, critico,
protagonista das decisGes da sociedade e do ambliemjue faz parte. Segundo Freire (2011,
p. 43), a préatica pedagogica da sala de aula, &® skr pensada para o educando, mas com o
educando, ele pode e deve apresentar o que deé fadéna ele importante aprender. Dessa

forma, o educando deixard a posi¢éo de oprimidanaisslo a libertacdo, caso a deseje. Freire



(2011, p.48), compara “libertagdo” ao “parto” ikastdo uma ruptura com a estrutura
estabelecida até entdo para a educacdo, um prodeksoso, que precisa ser gerado na
mente das pessoas, até poder irromper.

Maria Antdnia de Souza, no livro intitulado Educagie Jovens e Adultos faz uma

pequena delimitacdo das caracteristicas relacigremperfil dos educandos da EJA:

Dessa forma, os sujeitos da EJA hoje sdo divetrsdmlhadores, aposentados,
jovens empregados e em busca do primeiro empreg@sSsops com
necessidades educativas especiais, para citarsal@ai decorre também a
preocupacdo com o conceito de diversidade culhwatontexto da EJA. Os
sujeitos da EJA atualmente s&o o trabalhador exqere o jovem com outro
tipo de experiéncia no mundo (SOUZA, 2011, p. 20).

A autora coloca a variedade de situacdoes que cadduda EJA pode encontrar em
sala de aula. Um quadro que vem se formando héoptampo, mas que justifica 0 nome
dado & modalidade é a formagéo de turmas da EJAagommesenca cada vez maior de alunos
jovens, o que ndo era comum ha alguns anos. Hstgmm as escolas por motivos como,
conseguir emprego; por questdes de indisciplings fatrapalham o desenvolvimento da
aula”; por serem pessoas com necessidades edgcaspaciais e em decorréncia disso serem
reprovados por diversas vezes, dentre outros fatore

Quanto ao perfil do educador, muitas vezes os mesnd® Sao graduados em
Pedagogia. Pode-se encontrar nas salas da EJAsomde licenciados em Letras, Biologia,
Matematica ou com outras graduacfes. Essa abértpossivel uma vez que o ensino na
modalidade pode ser ministrado de modo unidocepig)do nos anos iniciais. Além disso,
sdo os profissionais das demais licenciaturas tpsmaem sala de aula nos anos finais do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Esse prafesso alguns casos, possui uma pos-
graduacgdo, pertence em geral a classe média bajwase em todos os casos, trabalha em
dois ou trés turnos.

Também, em vérias das situacoes relatadas, emboram todas, ha coexisténcia de
adolescentes, jovens, adultos e idosos numa mesma,tisso torna o trabalho docente mais
complexo, no que se refere ao traquejo para lidar a variabilidade de modos de ver e
interagir com o mundo que cerca esses sujeitasibdm torna o trabalho mais interessante, a
medida em que o desafio de lidar com essa situexige do docente maior sensibilidade e

competéncia técnica.



3. O CURRICULO DE PEDAGOGIA E A PRATICA DOCENTE NA EJA

Na pratica docente, importa ver o educando entataidade, como pessoa que tem
estabelecida uma relacdo com o mundo que a ceetacd® esta que precisa ser levada em
conta na sala de aula, apropriando-se das expeséme professores e educandos como meio
de construgcao de novos saberes. Os educandosiasasxperiéncias podem contribuir com a
dindmica da aula, apontando novos caminhos quenlevdormulacdo do conhecimento.
Também cabe considerar o conhecimento que teréabpidade para o educando, pois nao
adianta conhecer algo, se este ndo puder ser oredip e aplicado pelo conhecedor. Essa
relacdo estabelecida entre os conhecimentos tsapielos educandos e também pelo mestre
deve ser gerenciada ou conduzida por esse educaeoé responsavel por fazer a mediacao
entre o educando e o conhecimento.

Tendo em vista as leituras feitas para a proddedte TCC, € possivel inferir que a
politica publica educacional vem cuidando maisakpectos organizacionais do que daqueles
voltados para a formacgao do professor. Recentensentemeca a perceber iniciativas que se
ocupam de uma maior qualificacdo dessa formacaopea@eber que professores melhor
preparados influenciardo de maneira mais signiigaho desenvolvimento da educacéo.
Segundo Belmira Oliveira Bueno (2006), com esseerglinento surgem estudos
autobiograficos e sobre as historias de vida dofegsores.

A despeito da grande heterogeneidade que tem edreacio tais producoes,
os autores que tem se dedicado a analisa-las s&ordes em reconhecer
gue ha nelas um mérito indiscutivel: o de colocpfessores no centro
dos debates educativos e das problematicas ddigag (BUENO, 2006,

p. 49).

Essa analise sobre o docente surge nos anos oitemtt@tanto, verifica-se que a
valorizagdo do professor como mediador do conhettione, no que diz respeito a salérios e
carga horaria, € muito limitada e com interessesgupie superficial por parte das politicas
publicas voltadas para a educacdo. NOVOA (1994, IRA% apud BUENO, (2006, p.50),
afirma que nos moldes da educacéo atual a inveatigaobre a formacé&o docente abarca
papel de valor na formacdo de uma nova profissted® docente. Assim, a
profissionalidade docente requer ir além do exerguoofissional, intervir na pratica, refletir
sobre o que faz perceber os desafios e as falls@s eapaz de reorganizar a pratica para
alcancar o esperado, liberando sobre o professBdAa incumbéncia de auxiliar o educando
a apropriar-se da capacidade de refletir sobrenciaé sociais. Essa profissionalidade

docente culmina na construcao da identidade degsof.



Existe uma cultura profissional, a saber, aquela € diretamente influenciada pelo
arcabouco cultural do professor. Além dessa, exista cultura organizacional na escola, ou
seja, aquela em que se somam as referéncias @ltdgaeducandos e funcionarios a dos
professores. E uma relacdo de troca que gera ¢a doidentidade de cada elemento da
comunidade escolar. Ainda segundo NOVOA (1988, 1f),1apud BUENO (2006, p.52),
deve-se pensar sobre o conceito de reflexibiliderikica, que significa “ninguém forma
ninguém”, e “a formacao € inevitavelmente um trabatle reflexdo sobre o percurso de
vida”. Em suma, a formacao depende totalmenteldgde que o aluno da Pedagogia fara das
teorias aprendidas na graduagdo, com suas vivéeciasnbrancas pessoais somadas as
praticas que ele executa enquanto professor da Béasa forma, a valorizacéo da cultura do
docente como elemento para conquistar a emancipgig&unjeito da EJA aponta um novo

desafio para o professor.

E perceptivel que nosso caminho vai ao encontrandenovo paradigma
educacional, cujo desafio é dar liberdade ao swmgfion de uma acgéo
docente, em que professores e alunos podem parteigtuar ativamente no
processo de aprendizagem, que se revela dinanmeative, encorajador e
que tem como fundamento primordial o dialogo eestdbertas individuais
e coletivas (SOEIRO, 2009, p. 175).

Esse trecho apresenta dois momentos do profeEsor.primeiro, o professor
responsavel por motivar o educando a ser autonaritico e protagonista de seu
aprendizado. Depois, o0 docente que elabora novtiseconentos. Ao mesmo tempo em que
0 professor empreende o conhecimento que tem aadsahula, ele retira desta sala novos
conhecimentos que sdo elaborados na relacdo pofhscando. Nesse momento, se rompe
com a hierarquia do ensino tradicional, onde oga®dr transfere o conteddo, passando o
aprendizado a ser uma construcdo coletiva, com ntexee discentes no centro da
aprendizagem.

Tania Maria de Moura (2007), no livee Formacao de Professores para a Educacao
de Jovens e Adultoppntua o trecho abaixo que serve para reflexaaueodiz respeito a
auséncia de disciplinas na grade curricular qusibpitisam aos futuros professores da EJA a
compreensao dos saberes que perpassam aqueladadéealgarantindo a relagdo teoria-
pratica necessaria ao bom desempenho do proféssocurriculos dos cursos normais e das
licenciaturas precisavam contemplar a formacao oifigee desses profissionais de forma que eles
tenham acesso a saberem gerais e especificos elagaor teoria-pratica que contemplem o estudo”

(MOURA, 2007, p. 32)A que se considerar que a existéncia das discgplijp@ compdem a



grade curricular de um curso universitario estachasente associada a um processo politico,
em que pessoas defendem a inclusao de determitiadgdinas em detrimento da retirada de
outras. No final desse processo, muitos conteudosserao incluidos na grade curricular.
Esse fato ocorre com as disciplinas voltadas a EéAtro da grade curricular comum da
FAE/UFMG. Observa-se que, no momento politico dastacdo da grade atual, o
movimento pré Educacdo Infantil garantiu conquistasn a introducdo, permanéncia e
fortalecimento de disciplinas proprias desta etpmaé a primeira da Educacao Basica.

O curriculo oferecido aos graduandos em Pedagofyiadamental para a pratica do
ensino e refletira no aprendizado do educando jovewiulto, o que atribui a esse curriculo o
papel de uma das centralidades existentes no oad@itJA. Dessa forma, 0 mesmo deve ser
motivo de frequente analise, com o intuito de dgarajualidade e respaldo para que esses
futuros profissionais possam atuar da forma matsejdeel. As disciplinas préprias da
Educacao de Jovens e Adultos abrem novos horizpatesque o graduando compreenda a
importancia dessa modalidade de ensino e, primograle, a importancia dos educandos
dessa modalidade. A presenca ou auséncia na Udmsgesde disciplinas formadoras de
professores da EJA pode contribuir para eliminacg@nceitos, na medida em que abre espaco
para que estudantes da Pedagogia reflitam sobespecificidades dessa modalidade de
ensino. Pode também contribuir para a permanéncia fertalecimento dos referidos
preconceitos, na medida em que o estudo dessa idamtalndo faca parte da formacao
académica desses estudantes, que possivelmentenirassuturmas de EJA quando
graduados. O analfabetismo ainda é entendido esom@ds como algo a ser errado como se
se tratasse de uma doencga, de uma erva daninha wmalescolha mal feita. N&o estudar a
EJA durante a graduacéo pode reforcar nos futuosnies essa visdo equivocada no lugar
da compreensao da divida histérica de nosso pe<pm estes sujeitos de direitos.

Vale ressaltar ainda que o Curso de Pedagogia dd@JR&o tem mais em sua grade
curricular também a disciplina Teorias Pedagdgicas.

Como ja mencionado, esse trabalho se propde &fid@nse as disciplinas ofertadas
no curso de Pedagogia da FAE/ UFMG, na grade eor aigpartir do ano de 2009, preparam
0s professores para o0 exercicio satisfatorio ddwswEio na modalidade EJA. Para tal, apoia-
se nas impressdes e experiéncias do estudante fdestdade que esteja atuando como
docente da EJA. Para obter melhor compreenséo cegtade, hd de se considerar o trajeto
feito pela Educacdo de Jovens e Adultos, em fudeadgarantir uma educacdo que atenda as
necessidades desse grupo excluido socialmente.

E pertinente saber como ocorreu e ocorre a caéstrda histéria da EJA, isso nos
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aspectos econdmicos, sociais, politicos e outmapdndica a referéncia abaixo. Neste texto
nao ha a possibilidade de um aprofundamento, mgsegieno panorama sobe o assunto que
nos possibilite alcancar a compreensdo de commrsittiiu 0 exercicio da docéncia que
temos presente na modalidade Educacdo de Jovensilto#Anos dias de hoje. Embora,
possamos apontar nesse e em outros momentos @g &sxtuestdes sociais, politicas e
econdmicas, nos isentamos aqui de fazermos um umpl@ihento, porque estes assuntos
demandariam um tempo consideravel para serem edquoane nos levariam por caminhos

distantes do objeto dessa pesquisa.

E importe destacar que a histdria da EJA, de acardoos textos, tem sido
construida levando em consideracéo fatores sogalgijcos, econébmicos,
culturais, dando, assim, a historiografia um aspedtico e modernizante,
num tom participativo quando os pesquisadores adagidialogam com o0s
sujeitos e com a legislacao (SANTOS, 2011, pag. 87)

O valor atribuido a formacao especifica para etlms de Pedagogia que desejam
atuar na Educacdo de Jovens e Adultos fica academaite & margem se comparado a
formacgéo para outras modalidades. Isso fica claemdp pensamos, por exemplo, no tempo
destinado a Educacéao Infantil e Gestdo que possuaiores privilégios na grade curricular
da Pedagogia FAE/UFMG.

4. A COMPLEXIDADE DO SABER DOCENTE

O saber do trabalho docente pode ser pensadaiadetrés dimensdes delineadas
por Jacques Therrien onde o professor demonstta deminio da pratica docente, que se
apresenta ndo como atividade mecanica, mas comdaake rica em possibilidades, capaz de
promover transformacdo na vida dos educandos. Nerdido da Pratica Produtiva, o
professor € capaz de mediar o saber, fazendo cena qula seja um espaco para favorecer
descobertas, construidas por ele, pelos educandmdettvamente. Essa producdo ndo é
entendida a partir de critérios quantitativos, ntpglitativos, os quais os educandos
demonstram no decorrer do processo de ensino.miendio da Pratica Politica, o educador
possui consciéncia politica e seu conhecimenteicglado ao magistério ndo se resume ao
contelido da sala de aula, mas € ampliado por ustarpgolitica, conhecendo a organizacéo
da escola, as leis e medidas voltadas para a €tucagostura politica frente aos desafios
exige constante reflexdo sobre tudo o que se referensino. Esta pratica € vinculada a

cidadania. J4 na dimensdo da Pratica Pedagdgiedyuacador é um produtor de saber com
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identidade prépria, seu ensino € marcado por suibjgtle. A pratica pedagdgica satisfatoria
sempre ira considerar as experiéncias de professeducandos como veiculo para o
aprendizado. Dessa forma, o saber docente ndodse eeum meétodo de ensino ou uma
pratica formatada. Esse saber muda a cada audgyriseorando para viabilizar uma melhor

aprendizagem.

Situamos, portanto, o trabalho docente em uma @q@éce desenrola em um
processo desenvolvido por meio de constantes t@naeladecisdo de um
sujeito mediador e articulador de multiplos elemengjue condicionam o
seu desempenho e os resultados pretendidos (The&2tié2 p. 106).

O professor articula as dimensdes do conhecinmeat® que possa desenvolver uma
docéncia eficaz Permeando aspectos metodolégicos, filoséficosnamos, voltados a
garantir uma educacao de qualidade. Em sala dedaaladida em que aparecem as situacdes
problemas, o docente age trazendo nesse momerttoudagdo dos conhecimentos que ele ja
estruturou em outros momentos, gerando uma forpecédia de orientar e conduzir a turma.
Esse processo é rapido, claro e envolve aspechjstisas do educador. A pratica docente
requer do educador mais do que conhecimentos t&;mci de determinados conteddos. A
docéncia eficaz exige articular muitos elementos produzirdo a aprendizagem capaz de

emancipar o sujeito.

5. AS IMPLICACOES DO OFiCIO

O oficio de mestre faz parte de um imaginario weleruzam tracos sociais
afetivos, religiosos, culturais, ainda que secudalds. A identidade de
trabalhadores e de profissionais ndo consegue rapagas tragos de uma
imagem social, construida historicamente. Onde stodsses fios se
entrecruzam. Tudo isso sou. Resultei de tudo (Aragll. p. 33).

Continuando no propdésito de refletir sobre a qiest que se propde este trabalho, é
aceitavel considerar que, para analisar a formggaoa FAE/ UFMG oferece para futuros e
atuais docentes da EJA por meio do seu curricdesalisciplinas destinadas especificamente
a esse campo no decorrer da graduacado, deve-gedpaguestionamento de qual docente é
almejado. Qual o perfil que esse deve ter para &mmauma area tdo complexa e rica em

experiéncias? Em suma, para apontar a formacamaldsta essa modalidade no curso de

* O termo “docéncia eficaz’ usado no texto, nada ndaido que referéncia a uma docéncia que garanta
minimamente os resultados que o professor da Ed8jala@lcancar com os educandos, ou seja, umagratic
docente que dentre outras coisas consiga conderiucando a uma libertacéo.
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graduagdo como um curso capaz de preparar o professimamente para o exercicio da
docéncia, ou ndo, deve-se em um primeiro momeatopreender que tipo de docente sera o
desejavel para atuar na Educacéo de Jovens e Adulto

Para tanto, pode-se inicialmente apropriar-se mhlavras usadas pelo professor
Miguel Gonzales Arroyo (2011), no livioficio de Mestrepnde é possivel encontrar suporte
para entender que, assim como o educando da EJAn éujeito que traz consigo
especificidades e vivéncias profundas adquiridaarde anos fora do ambiente escolar, estas
configuram e déo forma as praticas dentro do comtda Educacdo de Jovens e Adultos.
Afinal, esse publico possui um conhecimento priradngente de uso social e ndo o
conhecimento que esta sistematizado, ao qual adsm® letrada comumente atribui maior
valor. Dessa mesma forma, retomando a ideia indeake trabalho, o professor também é
uma construcdo social e cultural, um sujeito quespio caracteristicas resultantes de
experiéncias da vida que possui. Atenta-se agai @dato de que em sua formacgéo e na
pratica docente pedagogica, o professor soma abeconento cientifico marcas de sua
subjetividade.

Ainda no livro, esta posto de modo sucintolmaoljue a sociedade tem sobre a figura
do professorado, que majoritariamente é compostoubheres que devem ser delicadas,
atenciosas, cuidadosas e de preferéncia que sejsideradas boas maes, para que possam
ser boas educadoras de criancas pequenas. Issonfiagque socialmente se pense no docente
para criancas, podendo estender-se a pré-adolescanhdolescentes, mas ndo se enxerga o
pedagogo que atua ou ir4 atuar com jovens e adlisse fato reflete no curriculo e nas
disciplinas que sdo destinadas a EJA nos cursgeadeacao.

De um lado, o docente para produzir conhecimenitcuta 0 saber cientifico ao saber
do senso comum. De outro lado, ele busca, ou des@bo lugar que lhe pertence dentro da
sociedade, reafirmando a importancia de sua a¢&opade ser traduzida como o dominio do
oficio de saber-fazer, saber-planejar, saber-imtervsaber-educar. Pensando no oficio de
mestre, 0 autor apresenta brevemente a valorizéggwofessor. A questdo da rotina e da
remuneracao também nao foram excluidas de outie&meias usadas como base para este
texto de TCC.

Assim como a histéria da humanidade é uma corigirgge se faz dia apés dia, o
professor enquanto profissional também é uma aggdirque se modifica a todo o0 momento.
Ele constroi e reconstroi sua pratica a partir @&essidade. Isso Ihe confere maior
compreensdo de sua funcdo. E o “aprender a ensitt@rhar-se professor’. Para

GUARNIERE, (2005. p. 7), o docente se forma porav#m processo de desenvolvimento
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profissional, que traz consigo outras discusséedagimicas além das que estdo postas, ou
seja, além de analisar teoria versus pratica; fofimanicial versus formacgéo continuada e

assim por diante. Entra em cena o interesse ent sabe docente contemporaneo, dentre
outros pontos, reflete sobre seu trabalho e soloentexto em que esse ocorre, posiciona-se
em momentos de decisdes e emite juizo de forma &fionderada.

Na consolidacdo da docéncia, aparecem duas \estehtque pode ser chamada de
atividade de cunho exclusivo técnico, onde o peafebusca equacionar métodos em muitos
casos tradicionais que culminam em mera repetig&gué vivenciaram enquanto educandos.
Do outro lado, configura-se uma docéncia pautadgesguisa, na absorcao da realidade, no
estimulo a experiéncias, no levantamento de hipgteutros. PEREZ GOMEZ (1988) apud
GUARNIERI (2005, p. 9ronsidera que nos cursos de formacgéo de professa@@ssciéncia
da relacdo teoria-pratica vincula-se a racionaéd&&cnica. Desse modo, o docente se
distancia do desenvolvimento profissional, ou dohezimento de sua atividade gerado a
partir da préatica e do confronto. Se 0 ambientel@wéco traduzir-se em espacgo privilegiado
para que essas questdes sejam levantadas, pedageos qualificados estardo atuando nas

escolas.

6. AUNIVERSIDADE E O COMPROMISSO COM A FORMACAO

Nesse momento, atenta-se por refletir sobre aetsidade e sua responsabilidade na
formacdo do licenciando. Para tal, € necesséariespatrir qual a funcdo da Educacédo
Superior. Para Edgar Morin (2011):

A universidade conserva, memoriza, integra, ritaalima heranca cultural
de saberes, idéias, valores; regenera essa hexarreaxamina-la, atualiza-
la, transmiti-la; gera saberes, idéias e valores ppssam, entdo, a fazer
parte da heranca. Assim ela é conservadora, regorer geradora.

(MORIN, 2011, p. 81).

A funcdo da universidade estd associada ao cad&teinstituicio que organiza,
mantém e articula os saberes, a partir de um legadambito cultural. Este direciona a
compreensdo de valores morais e éticos, dentr@esouBabe a universidade examinar e
reorganizar, por meio de estudos e pesquisas, egberes, elaborando novas articulacoes e
novos conhecimentos, que sejam significativos pasaciedade como um todo. O papel da

universidade € crucial na possibilidade de dimemsicmovos conhecimentos. Morin(2011)
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situa a universidade como lugar da problematizaC2&CHAPUZ (2002, p.119,) in. NETO
(2002) apresenta que a universidade precisa rédstia insercdo sociopolitica e cultural,
caminhando para novamente comprometer-se com aaddonde profissionais preparados
para o exercicio de sua funcéo, e entendendo kdéda do ensino universitario, como um
ensino que garante compreenséao de procedimentessagios ao profissional.

Desse modo, ha que se pensar tempos e espacos farmacdo superior, que
garantam aprendizagens sobre os procedimentosdsamietodologicos indispensaveis para
0 exercicio da docéncia, associados as reflexdm®e sotrabalho e claro, sobre as relacdes
desse professor que esta chegando a sala de @uteo fator a ser considerado, € o carater
investigativo da universidade, como a pesquisa iavastigacdo, podem dar suporte ao
universitario para que este se aproprie do conleston e como 0 ensino presente nas

universidades pode contribuir com as pesquisas.

Ela expressa a vontade de encontrar, nos cursiosrdacao de professores,
uma nova articulacdo e um novo equilibrio entre comhecimentos
produzidos pelas universidades a respeito do ensnms saberes
desenvolvidos pelos professores em suas pratidaiacas. Até agora a
formacdo para o0 magistério esteve dominada, salwetypelos
conhecimentos disciplinares, conhecimentos essedupidos geralmente
em uma redoma de vidro, sem nenhuma conexao cagéapaofissional,
devendo, em seguida, serem aplicados na praticagiorde estagios ou de
outras atividades do género. Essa visdo disciplaaaplicacionista da
formacgé&o profissional ndo tem mais sentido hojedém ndo somente no
campo do ensino, mas também nos outros setoreisgwogis (TARDIF,
2012, p. 23).

O depoimento das cursistas da FAE/UFMG demonsssa enquietagdo. Ao
responderem o0s questionarios distribuidos, de ngefal, demonstram entender que a
formacédo oferece muitas disciplinas generalistanocilosofia e antropologia. Essas dao
uma visdo limitada e geral sobre aspectos refeseads seres humanos e sua insergao, no
mundo e, em especial, nas localidades em que vi@ertno ponto forte das disciplinas, liga-
se a determinadas areas do campo da Pedagogiaasaisziplinas voltadas para a educacéo
infantil, ndo atribuindo tempo para estudos queéisarecessarios ao educador da EJA.

Questionam a pouca visibilidade que essa modaidbed ensino possui dentro da
faculdade, embora reconhecam a presenca de grepeestuisa sobre a EJA dentro da
instituicdo. Ou seja, a pesquisa sobre a Educag@mwkns e Adultos acontece dentro desse
espaco universitario, mas esse conhecimento césstpuaticamente ndo chega a formacao
dos futuros docentes. Esses, quando se graduafemere assumir turmas, terdo especial
papel na construcdo do aprendizado. Para Tardlf2(20. 228), é sobre os ombros deles que
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repousa, no fim das contas, a missdo educativasdalae Todos 0s personagens desse
ambiente sdo de extrema importancia para gararginsono, mas o docente é a figura que
dentro da escola atua como o mediador que colatmma o educando na aquisicdo do
conhecimento.

O professor da UFMG, Ledncio Soares, em um ariigidulado O Educador de
Jovens e Adultos em Formacdmmenta a representatividade que a formacdo aezalém
voltada para essa modalidade recebe dentro dasrsidi@des do pais. Percebe-se que muito
precisa ser feito para que se entenda que os athsggovens e adultos necessitam de
professores que consigam lidar com suas espeeifiesl No artigo ainda nota-se a ideia de
que a formacédo inicial, € apenas a ponta do icebegue, dispor-se para a formacao
continuada abre espaco para uma melhora gradupléitésas de ensino destinadas a EJA.

Souza (2011. p. 35) fala sobre a deficiéncia na&géo dos professores. Segundo ela,
uma fragil formacdo articula-se a uma dificil pratieducacional, levando o educador a
reproducdo da educacgdo “bancaria”, tradicional, muéas vezes € resumida em aulas sem
criatividade. Sem o envolvimento da turma, normat@eom escritas no quadro e exposicao
do conteudo por parte do professor. Esse modebuldeacaba desestimulando o educando,
gue em geral, estuda em horéario noturno e chegadaecansado de um dia de trabalho. O
gue, em muitos casos, culmina na desisténcia domes

Essa falta de elementos para se conduzir a adtarda proveitosa e estimulante para
os educandos ¢€ fruto do despreparo que a formagaal iacadémica oferece ao licenciando
da Pedagogia, no momento em que néo prevé, dumaiotenacdo académica, situacdes de
analises sob uma perspectiva sécio-politica da Ejlmndo ndo organiza periodos de
observacdo de turmas da EJA, e outras praticagpgderiam levar o futuro pedagogo a

conhecer melhor as implicac6es dessa modalidade.

7. PENSANDO A FORMACAO COMO UMA CONSTRUCAO HISTORICA

Dando seguimento a essa reflexdo, observa-sena¢éo docente ndo apenas com um
olhar sob o agora, mas apropriando-se de uma adalidque vem sendo construida ja ha
algum tempo. O artigo de SANTOS (2013), por exemfda um breve apanhado sobre a
formacgéo docente a partir dos anos 60, apontan@dogpmudanca nos parametros utilizados
para se analisar o papel do professor. Nessa épotizar estava voltado para a relacdo entre
0 processo de ensino e os produtos da aprendizaégmonjustificava a elaboracdo de métodos

de alfabetizagdo tais como: método fonico, alfabétisilabico e as avaliacbes com a



16

finalidade de aprovar ou reprovar os educandosilggiando e enaltecendo uma ideologia
meritocratica, capaz de excluir abertamente os asdlos que por diversos motivos nao
apresentavam como resultado das provas e exanmedigos esperados da aprendizagem.

Para um maior controle do que ocorria em salaulie aplicava-se a proposta de
curriculos padronizados que conduziam os professmreferecer aos educandos conteudos
estabelecidos previamente, distanciando-se, assiturma de alcancar a independéncia
intelectual. Esse modelo de ensino aplicado durantdepois dos anos 60, dispensa as
experiéncias de docente e educandos. Sabe-se tgamente, nas salas de Educacédo de
Jovens e Adultos, é comum a presenca de educgnddsram excluidos das escolas durante
0s anos 60 ou que nem mesmo puderam frequentaresoma nesta época devido as
dificuldades de acesso a mesma.

Analisando a estrutura do ensino naslas brasileiras, ainda localiza-se um ensino
gue dispensa experiéncias e subjetividade dos wdwesl na acéo, propiciando a formacéao
dos chamados “professores tradicionais”, que n&anfoestimulados a refletir sobre sua
pratica docente, sobre o fazer profissional e avaddas que o mesmo impde. Esses
professores ensinavam de acordo com o que eleditagean ou de acordo com 0 que era
comum de se fazer em determinada época. Atualmaiméerva-se, como ja foi mencionado,
professores que na sala de aula apostam em dirsgguEaviram seus mestres utilizarem
guando esses professores de agora eram estud@stegjera uma repeticdo de modelos
tradicionais de ensino.

A sociedade atual e 0 educando que chega as £safge uma ruptura com esses
modos abrindo espa¢o para uma nova configuracd@rdéisas de ensino. Nesse interim,
situa-se a responsabilidade da universidade enmtgagae os formandos ja saiam da mesma
com esses conceitos minimamente situados e definido

Quanto a prética docente 0 que se vé, € que essmaeatividade com muitas
complexidades envolvendo um agrupamento de compaginque Sao aumentadas no
decorrer do exercicio de sua funcdo. A docéndigeesaberes de diferentes campos, sendo
gue, os mesmos sdo elaborados e resignificados dCpassar do tempo, acabam fazendo
parte da constituicdo do sujeito professor. E urocgsso empirico que se constroi
interligando muitos aspectos importantes para dadmento de ensino. Ja na formagéo
inicial dos professores, os conhecimentos sdo mados de forma fragmentada e disciplinar,
mostrando o conhecimento como algo dissociado. fieildgque a aprendizagem seja
proveitosa, uma vez que os ser humano aprendermi@ fategrada, pois sua mente articula

varios saberes prévios para fazer a acomodacaondaeouo saber, mas os professores sdo
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formados de modo fragmentado.

Para Novoa (1995, p. 25) a formacédo @stenular uma perspectiva critico- reflexiva.
Essa formacdo demanda um pensamento autbnomag\gua tonstrucdo de uma identidade
profissional. A possibilidade desse pensamentonami® s6 acontece devido as mudangas na
forma de pensar a pratica docente, a atuacdo despov e dos educandos dentro dessa
mesma pratica. Ainda para Novoa (1995, p.28), emdgao passa por experimentacdo e

inovacao, que deve ser usadas sempre dentro doegians de uma consciéncia critica.
8. METODOLOGIA DA PESQUISA

Uma vez delimitado o tema do TCC e ayyeta que conduziria toda a elaboracéo do
mesmo, a saber, compreender brevemente como aiéitema em Pedagogia da UFMG por
meio da sua grade curricular auxilia as licenciandadesenvolver uma docéncia com
educandos da EJA considerada minimamente desejaiogdu-se o trabalho. Para tal foram
utilizados dois modelos de questionarios, um para&ducandos da FAE e o outro para os
professores da mesma instituicdo. As respostaglasbtcom o0s questionarios seriam
analisadas a partir das referencias bibliografit¢izadas para elaboracéo deste TCC.

Para dar maior veracidade a pesquisant selecionadas entre as licenciandas da
FAE, estudantes que tinham envolvimento com a noatdé de ensino em questdo, atuantes
ou que ja tivessem atuado na EJA, e que estiveissfuindas no exercicio da grade em vigor,
a partir de 2009. Quanto ao professorado, a pimédpam escolhidos professores ligados a
Educagcéo de Jovens e Adultos dentro da Universjdealestatado o fato do numero de
professores nesse processo ser reduzido, incluiarseém professores que trabalham com
Educacdo Popular, uma vez que muitos principiodassana EJA estdo fortemente
relacionados a Educacao Popular.

Ao iniciar a busca dos sujeitos @squisa para a entrega dos questionarios era
esperada a contribuicdo de cerca de trinta a giaalieenciandas, no entanto, foram entregues
sete questionarios obtendo o retorno de quatrogmdpo de professores, o esperado estava
em torno de vinte questionarios, uma vez que sameatpagina do Nucleo de Estudos e
Pesquisa em Educacdo de Jovens e AduftNEJA) da Fae/lUFMG estdo relacionados
dezessete pesquisadores. Entretanto, coincidentenagyenas quatro professores puderam

contribuir com essa etapa do TCC. Devo expor qgenas das educandas da FAE

4 www.fae.ufmg.br/neja
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demonstraram certa resisténcia em responder aggaeSegundo elas, o receio era como as
respostas dadas por elas seriam avaliadas peldeca@do dos projetos em que estavam
inseridas. Solicitaram poder devolver os questiosadepois e, tal devolucdo, nunca se
efetivou. Conciliar os meus horarios com os hosatiessas pessoas para entrega e devolucéo
dos questionarios também foi uma tarefa compliecadae adiou um pouco o encerramento
dessa etapa do trabalho.

Apoés a devolucao dos questionanasou-se o processo de analise dos mesmos,
guando busquei estabelecer didlogo entre os aclr@dodos por eles e as bibliografias lidas,
a fim de compreender como as disciplinas da gradecualar atendem as licenciandas da
FAE, contribuindo para que elas tenham uma formagfida para exercerem a docéncia na
modalidade EJA. Assim, as respostas obtidas coestiparte significativa do conteddo desse

trabalho de concluséao de curso.

8.1 OS ENTRAVES DA PESQUISA

Para a realizacdo da pesquisa, como definido antegnte, utilizou-se a metodologia
de questionarios distribuidos a estudantes da gcdduem Licenciatura da Pedagogia que
atuam ou atuaram na modalidade EJA, e a profesdarBéducacdo Superior, na Faculdade de
Educacdo da UFMG, que estdo engajados em pesauissisidos sob a tematica, aplicam
dentro da universidade disciplinas voltadas a HiAioda & Educacao Social. Os estudantes
ouvidos foram somente aqueles que ingressaram €f, Zfbrtanto, cursando a grade
curricular atual. O uso desses questionarios auxifjerceber a importancia que é destinada a
educacado de pessoas jovens adultas e a formagéofdesor que atuara junto a esse sujeito
de direitos.

A pesquisa apresentou momentos de tensdo. A paingeimaior dificuldade foi
encontrar entre os estudantes pessoas que seaaraixio perfil requerido pela pesquisa,
isto €, que estivesse atuando ou ja tivesse att@ddEJA e que tivesse ingressado a partir de
2009. A expectativa girava em torno de 30 pesswasiédia, considerando o namero total de
graduandos da Pedagogia, ingressos em 2009. Corfaidencontrado um grupo de dez
pessoas. Dessas, quatro retornaram 0s question@rniosodos o0s questionarios analisados,
observa-se a queixa sobre a pouca clareza quenssot#e a Educacdo de Jovens e Adultos.
Foram, também, concordes em dizer sobre a poudalidsde que a modalidade recebe

dentro do espaco universitario. Dentre o profesknpras impedimentos ndo foram diferentes.
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Em um primeiro momento percebe-se que esse grumrofiessores também é limitado no
gue se refere a quantidade de pessoas envolvidathém reuniu-se cerca de nove deles
conseguindo quatro para professores para respondase questdes. Os levantamentos
registrados no corpo docente nos remetem as masmpasssdes que os licenciandos nos
trouxeram, em relagdo a pouca presenca da tenmait@rmacao académica da FAE. Alguns
classificaram a escassez das disciplinas e dogedetla EJA como uma caracteristica nao
apenas da grade curricular da FAE/ UFMG, mas tanmdeoutras universidades.

A pesquisa, como ndo poderia deixar deat®ge espaco para novas inquietacdes, dentre
elas o fato de ter dentro da universidade grupogelriuisa, investigacdo, projetos e
programas de extenséo, producédo de material acealépairticipacdo em féruns e congressos
nacionais e internacionais, publicacdo em peri@iQualis A nacionais e internacionais
referentes a Educacéo de Jovens e Adultos, mas segproduz acerca da EJA ndo chega as
sala de aula onde estdo os futuros educadores mhesiEdidade. O contrario ocorre com 0S
contetdos voltados a Educacdo Infantil e ao Sistdemasestdo, onde o tripé pesquisa,
extensdo e ensino é claramente observavel.

Outro questionamento que se levanta esta relatiora® numero limitado de
graduandos que se interessa pela Formacdao Compémem EJA. Quase todos os
graduandos interessados estao ligados ao Progmmaduwtacdo Basica de Jovens e Adultos
da Universidade em sua primeira etapa, a sabenjet® de Ensino Fundamental de Jovens e
Adultos Séries Iniciais (PROEF 1) e sdo unanimesderar que a experiéncia que adquirem
nesse projeto de ensino é significativa em suado@im académica. Considerando que a grade
curricular por si s6 ndo daria a eles o entendimeabre a EJA, que o PROEF | os permitiu
elaborar. Partindo dessa realidade, nota-se geadcia-se um dilema de mé&o dupla. O fato de
poucas pessoas se identificarem com a modalidafleifBpede que dentro da FAE aconteca
um movimento que reivindique a presenca de dis@plie eventos como, por exemplo,
seminarios que atendam a essa modalidade. Porladtrpa inexisténcia de disciplinas que
abordem aspectos e dimensfes da tematica da EfA dangrade comum da Pedagogia faz
com que o0s estudantes universitarios ndo se motveimrecionar sua formacao para essa area
da educacéo.

Outro aspecto que provavelmente é determinanteonatrucdo desse quadro esta
relacionado as politicas publicas que cercam a lidlade da Educacdo de Jovens e Adultos,
tais como a efetivacdo para o cargo de professedfaa comparacao do salario de educador
da EJA e de outros educadores, o investimentodaiennos educandos de EJA, e o proprio

plano de metas do governo, podem servir como desgatiores dos graduandos, quanto a
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sua insercdo na docéncia dessa modalidade de eAswda ndo se vé por parte das escolas
gue ofertam EJA a procura por graduandos que possaenvolver estagios auxiliando e
aprendendo com professores de jovens e adultos.

Essas trés dimensfes do desafio culminam na poewressidade de se pensar o0s
tempos, 0s espacos, as condicdes de ensino, argpakiudocente, as aprendizagens do
docente, as especificidades dos educandos da EéAlidade desses educandos, a realidade
dessa modalidade dentro do sistema de ensino reguiéencdo que o poder publico da a

modalidade, e tantas outras questdes que desenBaAres dias de hoje.

9. REFLEXOES SOBRE O PROFESSOR E A PRATICA EDUCATIVA

Ainda que o professor tenha nitida sua funcéoreatar o educando, de fazer com
que ele tenha duavidas, questionamentos que possaim de veiculo para a constru¢do do
saber dentro do processo educativo; ainda quepfegsor tenha convicgao de que ele deve
articular os conhecimentos da turma para que csaedos possam, dentre outros, aprender a
ler, escrever e construir um arcabouco de conhetoneiticos sociais, que possibilitem uma
melhor insercdo na sociedade. Ainda assim, o educkle entender que a metodologia se
apresenta por meio do dialogo e articulagdo doteddns da escola contrapostos aos
contetdos da vida. E pertinente a auto avaliag@domina que o planejamento de ensino, 0s
conteudos, a metodologia, a relacdo educador /edacapossam ser repensados e
replanejados constantemente de acordo com a régmeéssE um exercicio de ida e volta que
0 professor precisa praticar para que a aprendizaigeturma seja de qualidade social.

Para Souza (2011. P. 115), a formacaeddcador da EJA da énfase a duas dimensdes
indissociaveis. A saber, valoriza-se a experiérdiia aluno estagiario que ja atua na
modalidade EJA o que, os dados dessa pesquisa@arafirmar que esse grupo de pessoas é
extremamente reduzido. E, na outra ponta, tem-sal@izacdo dos conhecimentos ja
construidos que se referem a EJA, seja por est@edases tedricas, seja por elementos
construidos em oportunidades de acompanhar umaatadenEJA. Nesse trabalho, esse
segundo ponto ocorre a partir do momento em queadugndo opta por fazer a formacao
complementar em EJA. Evidencia-se a ndo oferta dsnma ao graduando enquanto esse
cursa a grade comum da Licenciatura em Pedagogiartiéulacdo teoria e pratica é
fundamental para uma formacdo adequada do edudadBdA, que ndo se forma apenas na
pratica e tdo pouco apenas pela teoria. Os doisemtm® precisam ser garantidos para que

esse educador possa minimamente conseguir contphra a constru¢gdo do conhecimento
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em uma turma de EJA.

Quanto a formacéo da pratica do professor da Kkikdeen equivocos apontados por

Barreto e Barreto (2005, p. 80-82) apud Souza (201B4), a saber:

O equivoco de considerar que a formagéo possa paiuma vez formado o professor
pode exercer sua funcdo da forma como quiser. &psivoco despreza a condicdo do
educando como alguém que possui experiéncias pspapaz de intervir no processo da
aprendizagem. Coloca o educador em um posto maximais uma vez visto como
detentor do saber e por essa razdo, aquele queoyeom aprendizagem sozinho e
independe do grupo para fazé-lo.

O equivoco de considerar que a formacao antecada&a pois supde que o educador em
acao, possuidor de uma formagédo académica, naesitacmais de um segmento em sua
formacao, ou seja, dispensa a formacao continuamdinua e em servico. Entende-se
gue este ja possui conhecimentos necessarios pamapratica eficaz. Ignora que o
processo de preparo profissional ndo pode se @sgotarmacéo inicial.

O equivoco de considerar que a formacao se sepamateoria e a préatica, pois como
mencionado anteriormente, a pratica e a teorisosglementam na acdo do professor
garantindo recursos para que essa acao seja aisslaadequada a situacdo. Contudo, o
equivoco que entende que uma nao depende da euimmbrece e dificulta o fazer
docente.

O equivoco de considerar que a formacgéo deva lrabaldiscurso e ndo a pratica, pois 0
discurso do professor deve se relacionar com ggteca. Esse ndo pode envolver-se
com “modismo”, levando para a sala de aula o queurautro diz que deve ser feito. O
docente deve observar a demanda da turma, pamaerisi que”, “de que modo” e

“como”, baseado no que tera significado na turma.

10.ALGUNS SABERES NECESSARIOS AO EDUCADOR DA EJA

Tomando como ponto de partida o livro de Souzd ROE possivel definir alguns

saberes importantes ao educador da EJA, ausentesuanformagdo como pedagogos

licenciandos pela UFMG. Ao ler os pontos elencgmda autora, buscam-se nossas memarias

de estudantes dessa faculdade e ousa-se penshdadasi que deveriam ser trabalhadas.

Essas devem ser elaboradas ainda na formacgao acadeaprimoradas no cotidiano escolar.

Nao se trata de uma receita pronta. S&o elemeuntajgdam a delinear como a nossa grade
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curricular, poderia contribuir para que saberegssirios fossem habilidades, desenvolvidas
pelos futuros educadores da EJA, formados pela FAE.

Assumir-se como profissional libertador: a fornmgdn Pedagogia deve preparar o
educador da EJA para uma postura libertadora.skssopossivel, por meio da postura critica
sob a realidade vivida, atentando o futuro pedagmga algumas questdes, que estardo no
contexto da pratica educativa, tais como, respeitducando; valorizar o que ele é, e o que
traz para a aula. O educador deve ter em mentengaeé seu papel impor informacdes, e sim
motivar a problematizacdo das informacfes trazigas ele mesmo e pelos educandos,
movendo-0s a pesquisa e reflexdo sobre as probtama® educador, a fim de contribuir no
processo de libertagdo dos educandos, lanca massimtos debatidos na atualidade, que
estdo presentes na vida cotidiana e, portanteteefl na vida dos educandos.

Ter papel diretivo no processo educativo: o futeducador da EJA, durante a
formacao, aprende que seu papel sera de direaoparcesso educativo, ndo impondo fim e
meios, mas suscitando o interesse dos educandos|papossam caminhar na construcao do
conhecimento de forma independente e auténoma,omo diria Paulo Freire, de forma
“libertadora”. Esse professor deve ter dominio déa asabendo provocar o educando a
investigacdo, apresentando recursos que podentikeados nesse processo, auxiliando o
educando na sele¢éo das informacdes, fazendo ceno g@ducando de fato se envolva no
processo ensino-aprendizagem e assuma a respatedbitle seu aprendizado.

Colocar-se na posicao de quem busca superar-séantegmente: enquanto estudante
de Pedagogia, o graduando deve ter consciénciaalatgando em EJA tera que colocar-se
na posicdo de permanente aprendiz, ndo se permitaill em um processo mecanizado,
optando por ensinar o que esta nos livros ou a@szola sugere, por exemplo, mas buscar a
medida em que as dificuldades surgem modos deé&lgsee de potencializar o ensino em
sala de aula. O pedagogo sabe que a escola, aanedsca sociedade e ele proprio estdo em
construgcdo e, portanto, expostos a mudancas ctestddessa forma, a préatica educativa
acaba por mudar no decorrer do tempo. Por essa,ragée professor deve buscar novas
experiéncias que lhe permitam realizar uma boacprat

Fazer do ato educativo um ato de conhecimentamnberimento é ocasionado pela
davida. No decorrer da formacdo académica € fundinque o futuro educador da EJA
tenha uma solidez nos aspectos que favorecemexaeflritica, de seu aprendizado. Essa
solidez tem inicio na duvida e no questionamentms@lerando que um professor que tenha
sido preparado para refletir criticamente, terésglibs para motivar o grupo de educandos a

se apropriar da mesma habilidade, sente-se adafisa pratica em nossa formacdo como
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pedagogos. Caso houvesse ocorrido nesse procesgeacao da reproducao por parte do
professor e acomodacao passiva por parte do edycamdjue é proposto em sala como fonte
de ensino no ato educativo, poderiamos dizer queehalguma intencdo de trabalhar os
saberes necessarios ao educador da EJA.

Colocar-se em constante processo de formagaomdasa constante formag&o, assim
como o estudante da Pedagogia € estimulado dadotmacdo académica a realizar estagios
no ensino Fundamental, Educac&o Infantil e Gest®ol&r. E importante que o mesmo seja
desafiado, a conhecer a realidade da educacawelesje adultos, a fim de poder relacionar
uma base tedrica que supostamente deveria semdddamacdo académica a uma nogdo da
pratica de uma escola que atenda a modalidadeedesgamos tratando neste TCC. Somadas
a essas duas iniciativas faria a diferenca, temoeosspaco académico, debates e seminarios
da mesma tematica. Para além das possibilidadeasod#g formacédo inicial, a leitura de
artigos, participacdo em eventos de Foruns de Edocde Jovens e Adultos (Metropolitano,
Estadual, Regional e Nacional), momentos cultufdises e outros, Sdo necessarios para o
professor que ndo deseja parar no tempo.

Trabalhar com a indissociabilidade entre teoripr&ica, mediante reflexdo critica
sobre a pratica: toda pratica deve ser refletidasada, avaliada e reformulada para alcancar
objetivos satisfatorios, inclusive, a préatica dosfgssores da Educacdo Superior. A prética
nao pode ser construida sem um embasamento tefréca sustente e auxilie o professor a
manter essa pratica de forma a produzir conhecomsignificativo para os educandos.
Durante a formacdo académica ficam expostas asbpioisgles de aprender-se a fazer a
articulacao teoria-pratica.

Respeitar o educando e a si préprio como suj@toathhecimento: é primordial que
durante a formacdo académica, o futuro educadamissque ndo existe conhecimento
melhor ou pior, que todo conhecimento deve ter finddidade na vida social das pessoas,
gue o conhecimento sistematizado ndo é melhor qumnhecimento comum, que o0
conhecimento s6 é elaborado quando existe umaeiagdio e, finalmente, que todas as
pessoas podem contribuir para a construcdo de nheconento novo, gerado a partir do que

elas ja sabem.

11.ANALISE DA PESQUISA

11.1 O que podemos concluir baseado nos questior@girespondidos pelos docentes da
FAE?
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Analisa-se agora o possivel levantamento sobreaspectos referentes a grade
curricular no que diz respeito a Educacao de Jogdxtultos dentro da faculdade a partir dos
guestionarios docentes. Em um primeiro momento, posfessores da FAE/UFMG,
entrevistados nesta pesquisa, foram questionadas @@&so possibilita formacgé&o inicial
satisfatéria para atuar em EJA.

O primeiro professor entrevistado acredita quenb#o a pensar sobre a modalidade
EJA, dentro da Pedagogia. O segundo diz que o @fesece a modalidade em disciplina
optativa complementar e as mesmas nao possibiktgormacdo. O terceiro entrevistado
comenta que é dificil definir o que é satisfatorikponta os cursos universitarios como curso
pautados em teorias e distante da realidade daaE@laidasica incluindo a modalidade EJA.
Comenta a distancia entre formacao e atuacao. @oqualtimo professor afirma que o curso
possibilita uma formag&o com limitacdes para atQatoca que o curso estd pautado sobre a
tensdo entre teoria e pratica. Além disso, apamaégpossivel passar pelo curso de Pedagogia
sem contemplar a EJA.

Pautadas nessas respostas pode-se dizer qudesspres da Pedagogia acreditam na
necessidade de uma reflexdo referente a essa @omegnsiderando que a mesma ofertada
pela FAE/UFMG e por outras instituicdes ndo garanéeformacdo minima para atuar. Trés
dos professores entrevistados relatam o distanoi@mentre a teoria vivenciada na
universidade e a pratica nas escolas que ofereceatalidade.

Por ser o grupo de entrevistados ligado & Educded@mvens e Adultos e a Educacgéo
social, foram perguntados sobre o0 espaco que adffece para se discutir a modalidade
dentro do ambiente académico e como a Faculdadeldeacdo assume a responsabilidade
de fazé-lo.

Foram obtidas as respostas que séo citadas a.segpirmeiro professor diz que o
espaco reservado as discussdes sobre EJA, é pegjgeeoesse € percebido na existéncia de
grupos de estudos sobre o tema. O segundo profesgoe a mesma linha de raciocinio do
primeiro, concordando em dizer sobre 0 pequencgespaexisténcia dos grupos de estudos,
acrescentando o trabalho desenvolvido no PROE® terceiro professor entrevistado, cita
como exemplos a participacdo da UFMG nos Forunsddelitano, Estadual e Nacional de
EJA, a criacdo do Nucleo de Estudos e Pesquis&deracdo de Jovens e Adultos (NEJA), a
coordenacdo do PROEF I, e a Formacdo ComplemestadeJA. Por ultimo, o quarto
professor coloca a dificuldade quando se pensaiest@p da UFMG como coletivo. Diz que

poucos professores estdo com a modalidade. J@d@ssas apresentadas tém boa acolhida.
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Percebe-se que dois professores concordam quecgoasgtitucional na FAE para se discutir
a EJA é pequeno.

Os gquatro professores explicam 0s grupos e peojaoinstituicdo, que se referem a
modalidade. O que mostra que dentro da LicenciatmaPedagogia os estudantes, no
decorrer do curso, tém a oportunidade de conhdiseuytir e aprender sobre a EJA, quando
envolvem-se nas pesquisas realizadas pela infiu& ndo quando estao nas salas de aula.
Esse fato pode ser revertido, caso no final doocoss licenciandos optem pela formacao
complementar em EJA. Um professor comenta que pouadessores estdo envolvidos nesse
processo, o que explica a dificuldade em encoptdessores para realizar a entrevista.

Diante da confirmacdo de que durante o curso a [iaficamente ndo aparece,
perguntou-se aos professores se é importante dWedalidade EJA seja incluida na grade
obrigatdria. O primeiro professor acredita que siiém de manter a oferta da formacao
complementar. O segundo professor concorda, sugedue o tempo seja compativel ao
oferecido a outras modalidades e inclusao de estdgigatério. O terceiro professor acredita
gue sim, a discussao da EJA deve compor a gradeuwar como disciplina obrigatoria.
Aumentando ainda mais a surpresa quanto ao assuqt@yrto professor comenta que deveria
ter disciplinas especificas, e as de formacdo deagveriam se comprometer com metas e
programas, contemplando a modalidade EJA de enBxemplo: cursos de fundamentos e
metodologias que deram teoricamente a Educacantilnfa.l) e Ensino Fundamental (E.F)
deveriam ser inseridas na discussédo também metpdsida EJA.

Como visto, os professores concordam que diseiplielacionadas a Educacdo de
Jovens e Adultos deveriam compor a grade comunudsd e Pedagogia. Eles ressaltam a
visibilidade que a Educacéao Infantil e Fundamepdah criancas recebem na mesma, e que 0
mesmo nao ocorre com a EJA. Estranha-se o fatodideds professores que trabalham com
EJA pensarem que ela deve compor o curriculo descCde Pedagogia da UFMG, mas que
iSs0 ndo ocorre na pratica. Foi perguntado serélesforam ouvidos quando aconteceu a
reformulacdo curricular e se na pratica o docesataciona a teoria as questdes que 0s
licenciandos(as) trazem para a sala de aula. Cepare 0 segundo entrevistados concordam
em dizer sim, comentando que dessa forma aumeqfordunidade do docente estudar e
refletir sobre sua pratica de sala de aula. Oiterpeofessor diz que ndo é possivel pensar um
processo de formagdo sem considerar 0 sujeito guende, seu universo cultural, seu
conhecimento prévio. O quarto professor pontuaegsa € a busca do docente. Para eles que
trabalham com pesquisa sobre interacfes na saalaepossuem a disposicdo um repertorio

tedrico muito associado a pratica.
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Assim, conclui-se que, os professores envolvides eomodalidade EJA dentro da
FAE/UFMG, sdo concordes em assumir o papel deioglac a pratica a demanda dos
educandos. Sendo esse processo importante pdtexdeoeda propria pratica, colocam que a
cultura e o conhecimento prévio do licenciando épartante no processo ensino
aprendizagem.

Perguntou-se também se o docente incentiva oclemetio a buscar conhecimento
referente a EJA fora da graduacao. Os quatro mafes entrevistados assumiram esse papel
de orientar o graduando a construir novos conhetimsepara além das salas de aula. Uma
vez que consideram o tempo da aula insuficienta paaprendizado. Reiteram que essa
pratica ndo os isenta de elaborar aulas que seé@®. IUm entrevistado declara lecionar
disciplinas sobre Paulo Freire, Organizacao de Pdécesso Educativo nas Acdes Coletivas,
na Formacdo Complementar ou como Optativa e emstedtas disciplinas tem como
proposta a ampliacao do universo cultural dos grmados, tanto na perspectiva de ter acesso a
bens culturais como entrar em contato com expeagmeovadoras de educacgao, entre elas, a
de EJA. Outro entrevistado coordena o Programadded€do Basica de EJA, nesse sentido
esta sempre requisitando alunos. Faz pesquisa AmSEds alunos de mestrado e doutorado
realizam a parte empirica do trabalho em EJA. Ctamtbém publica trabalhos sobre EJA,
acaba muitas vezes associando a referéncia doagfiez ja EJA. Nossos entrevistados
estimulam os poés-graduandos a ir aléem do que éadfler na sala. Dois professores
comentam sua insercdo em projetos de pesquisa,eollps confere esse papel de
incentivadores.

Foram guestionados se coordenam ou estdo envelgidagrupos de pesquisa sobre a
modalidade. Dois professores ndo estdo envolvidas gesquisas ou grupos da EJA. Um
professor participou do NEJA e agora esta coorddmam grupo Territorios, Educacéo
Integral e Cidadania (TEIA), que discute os sugeiariancas, jovens e adultos - em sua
integralidade. Faz parte do grupo de professores Ftamacdes Complementares de
Educacédo Social e de EJA. Outro professor ¢ memdricleo de Educacédo de Jovens e
Adultos, coordena o grupo de estudos sobre numetancadastrado no Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNARgrticipa do Grupo de Trabalho GT18
que trata da EJA na Associacdo Nacional de Assimiddacional de Pés-Graduacdo e
Pesquisa em Educacdo (ANPEd) e do subtema EJA ciad8de Brasileira de Educagéo
Matematica. No que se refere ao envolvimento carpaggue refletem a EJA na FAE o grupo
se diversifica.

Como mencionado no item 6 (seis) desta monogratidilado “A universidade e o
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compromisso com a formacgéo”, cabe a universidadeniar e reorganizar os saberes por
meio de estudos e pesquisas, elaborando novaslagties, que tenham significado para toda
a sociedade. O papel da Universidade € crucial assilpilidade de dimensionar novos
conhecimentos, sendo o mesmo lugar para a prob#agab da teoria associada a pratica e
de como ela chega a sociedade em forma de conh#oimiéor meio dos questionarios
percebe-se que poucos professores universitaritdo envolvidos com a insercdo da
modalidade EJA no lugar da formacé&o de professores.

Observa-se que esse ndo é um complicador esped#iEAE UFMG, mas também de
outros cursos universitarios. Essa pouca visilikdda EJA nas universidades é pontuada por
Lebncio Soares (2011) no artig® Educador de Jovens e Adultos em formaga@
mencionado neste TCC. Também, Antdnio Novoa emad@go ‘Formacdo de professores e
Profissédo Docentefaz a seguinte colocacgéao, referente a formacaensitaria:

O papel das universidades no dominio da formacdprafessores tem-se
deparado com resisténcias varias, nomeadamensectizes conservadores
qgue continuam, a desconfiar da formacédo de prafesse a recear a
constituicdo de um profissional prestigiado e aomdm; e de sectores
intelectuais que sempre desvalorizaram a dimensdagdgica da formacgao
de professores e a componente profissional da acgéersitaria (NOVOA,
Anténio. FORMACAO DE PROFESSORES E PROFISSAO DOCENT
Disponivel em:
http://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/4758/1/EPA_Novoa.pdf, Acess
em: junho de 2013).

E possivel trazer essa resisténcia existenterma{@io de professores para a realidade
da formacao de professores que atuaram na EJAficAldade em se ter disciplinas voltadas
para a modalidade na grade comum, a pouca divdgded pesquisas dos féruns, dos
congressos existentes dentro do espaco académitidbuem para que a formacéo para se
trabalhar com alunos jovens e adultos fiqgue distatd conhecimento adquirido por
licenciandos em Pedagogia durante sua formacdooGambém, j4 debatido neste TCC, é
importante se pensar, como sao distribuidos os dengp espacos para a formacdo na
Educacao Superior, para que facilitem aprendizagehse os procedimentos técnicos. Nos
guestionarios distribuidos aos professores ficagmte a limitacdo no que se refere a

discussdes sobre a EJA dentro do espago académico.

11.2 O que podemos concluir a partir da analise naguestionarios dos licenciandos da
FAE?

Os estudantes do Curso de Pedagogia da UFMG fquastionados se a grade da
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FAE oferece disciplinas voltadas para a EJA, pre@nde uma formacéo de qualidade. Trés
entrevistadas declaram que ndo para os dois i@uasa entrevistada declara que muito
pouco, considerando que apenas no final do cursogséudantes que optarem pela formacao
complementar em EJA. No primeiro levantamento cenestudantes, foi visto que a grade
curricular ndo oferece disciplinas voltadas patdacacédo de Jovens e Adultos. Apontam a
formacdo complementar e duas estudantes considguemela ndo € suficiente para a
formacéao dos futuros professores da EJA.

Em seguida foi questionado se elas procuram fdmagferente a modalidade para
além da faculdade. A primeira entrevistada diz gjoe Mas a orientacdo dentro do curso faz
falta a formacdo. A segunda entrevistada tambémoneleu positivamente, pois procura
textos, atividades, artigos que possam ser agregads seus conhecimentos. A terceira
concorda, e declara que suas experiéncias com [ RBo MOVA Brasil, auxiliam na
selecdo do que estudar. A quarta e Ultima enteglastoloca que principalmente pelo projeto
de extensdo em EJA que participa, este é um estipamh ela. Conclusao as estudantes nao
se limitam ao que é passado em sala de aula erdssaltam, ainda, a contribuicdo de
projetos em que participam para sua formacao adadém

A terceira pergunta realizada indaga se a academaontribuido para o trabalho e
de que forma isto tem se efetivado, em caso dmaiva. Nesse momento as resposta se
dividem; a primeira entrevistada acredita que sijuséfica que possui uma orientadora no
projeto que participa. A segunda entrevistada afimpie ndo. A terceira entende que a
contribuicdo da graduacéo na formacao € parcialgHarta entrevistada, declara que em sala
existe uma discusséo nesse sentido.

A concluséo a que se pode chegar é a de que idm@plias estudantes € diversificada.
Essa variedade ocorre devido as experiéncias ¢grain no espaco académico, para além da
formacéao prevista na grade curricular. Para a nagéd do TCC foi importante identificar se
0 curso contribui para que as graduandas estabeletacdo entre teoria e pratica. A primeira
entrevistada consegue, pois € orientada por umizgsara. A segunda entrevistada néo
respondeu. A terceira declarou que sim, de acooo & demanda da turma. E a quarta
também diz que sim, mas nao justificou sua resposta

Entende-se que as educandas, de modo geral, busgaen 0 que aprendem na
graduacgdo para a prética cotidiana da sala de Bd® entrevistada ndo soube responder,
outra demonstrou que o fato de ter uma orientadoeompanhado contribui para essa
relacéo.

Na quinta pergunta buscou-se saber se as licetasazompartilham as inquietacdes
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com os professores da faculdade, dentro ou fosaldede aula. Trés entrevistadas declararam
gue sim, e uma disse gue as vezes. Contudo, a&vistdadas ndo justificaram as respostas.
Entdo, conclui-se que de modo geral as educandasp@@m nos conhecimentos dos
professores da FAE, como suporte que auxilia nacpréde sala de aula com educandos de
EJA.

Foram questionadas sobre quando comecaram a cma@ docéncia em EJA. A
primeira entrevistada declarou que recentementénalbda graduacéo. Ja a segunda disse ter
iniciado logo apds o comeco da graduacao. A texramitrevistada durante a graduacéo. E a
guarta entrevistada também como a segunda, logo@picio da graduacdo. Resumindo as
estudantes comecaram a atuar em EJA depois desogna Pedagogia.

Como ultima pergunta buscou-se saber como a Bgw@agoderia contribuir na
formacéo de educadores para a docéncia em EJAMRIpa entrevistada acredita que incluir
disciplinas da modalidade desde o primeiro perigdoantir estagios e observacao de campo
sdo elementos que, se agregados ao curriculo gedgd, contribuiriam com a formacéo
docente para a EJA. A segunda sugere que se cotbsgeiplinas obrigatorias que tratem
dessa modalidade. A terceira entrevistada sugdsasdaientificas e disciplinas obrigatérias
no inicio do curso, momento em que se poderia pmobjetividade quanto a escolha da
modalidade para se aprofundar. A quarta entre\asdadlia que a contribuicdo da Pedagogia
para a formacdo de docentes para atuarem com adEJmaneira qualificada se faz
oferecendo uma gama maior de disciplinas, grupgsedguisas e trabalhos voltados para a
Educacao de Jovens e Adultos.

Pode-se dizer que, na totalidade, as estudaatégenciatura entrevistadas sugerem
disciplinas obrigatorias na grade curricular combem como observacao de turmas de EJA,
estagio obrigatério na modalidade e iniciacdo dien{ para que curso de Pedagogia possa
formar minimamente educadores de EJA.

Comentando a pesquisa realizada com docentesentiis da Pedagogia, foi possivel
afirmar que o quadro que se observa ndo é difeemite os dois segmentos entrevistados. O
numero de docentes e discentes voltados ao estagoatica da docéncia na EJA é restrito e
de modo geral acreditam que a modalidade deverimadada dentro do espaco universitario
como as demais modalidades o sdo. Consideram daléaade disciplinas nesta tematica,
desde o inicio do curso, desvaloriza e desmobdizateresse na aprendizagem sobre a
modalidade. Colocam os estagios obrigatérios, Eabale iniciacao cientifica e os grupos de
pesquisa como possibilidades para ampliar a di@ousobre EJA dentro do espaco

universitario. Quando as estudantes colocam esda dé recursos para garantir a



30

7

aprendizagem sobre a EJA, é essa producdo de saipeeeestd sendo requerida pelas

mesmas.

12. CONSIDERACOES FINAIS

Apos a leitura de tedricos e a pesquisa realizadadocentes e discentes do curso de
Pedagogia da UFMG, pode-se, de modo sucinto, axgerigue a formacao inicial do curso &
satisfatéria no sentido de, oferecer elementos pa@nstrucdo de uma pratica pedagodgica, e
no sentido de auxiliar o licenciado na busca deresbnecessarios a mesma pratica. Contudo,
€ notorio que, no que se refere especificament@duad€do de Jovens e Adultos, o curso ndo
tem garantido conhecimentos minimos para o educgquerdeseja atuar nesta modalidade
prevista pela LDB, e ausente de nosso curriculatdrio. As licenciandas entrevistadas por
estarem envolvidas em projetos de Educacédo de Ja/é&uultos, acabam construindo por
meio da experiéncia a bagagem de conhecimentolegaimam da Universidade. No entanto,
0s estudantes que ndo pertencem a esses projeteaygimente terdo maiores dificuldades
para exercer a docéncia, caso atuem na modalidaeesiho EJA.

Segundo Jussara Bueno de Queiroz Paschoalino)(2@ilartigo,A complexidade do
trabalho docente na atualidad® ideal da profissdo estad posto no imaginariccdietivo,
porém a realidade atual desconserta constanterassgs profissionais, que buscam realizar
bem o seu papel de professor”. Ou seja, todos posgin mente um modelo de professor
gue acredita ser ideal, conseguindo cumprir benmngdb de educar e formar sujeitos para
atuarem socialmente.

No entanto, a realidade da escola e os desafidgespdmnte desse professor, podem
constituir impedimento para que o mesmo consigaiato modelo de docente desejavel. No
caso de nossa pesquisa a auséncia de uma fundeftemiima no que se refere a Educacao
de Jovens e Adultos, com certeza inibe um amadunesto por parte dos graduandos que se
formam nessa faculdade.

Mas, antes, precisamos saber qual é o perfil diestente idealizado e quais
sdo os principais desafios a serem enfrentadossparaoncretizagdo. Sera
mesmo possivel falar de um perfil ideal a partis flsndamentos tedricos
professados? N&o é meio estranho se pensar gradrao idealizado como
se ndo existissem processos de diferenciacdo goeawé@ntecendo no
cotidiano da vida? Certamente, ndo estamos faldaqmadrdoes ou modelos,
mas em caracteristicas docentes que, de certaa,foleneriam predominar
(PASCHOALINO, Jussara Bueno de Queiroz. A COMPLEXDRE DO
TRABALHO DOCENTE NA ATUALIDADE. Disponivel em
http://www.senept.cefetmg.br/galerias/Arquivos_g¢famais/quarta_temat/
QuartaTema6Artigo2.pdf, acesso em junho de 2013).
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Como é possivel ver, a autora faz uma criticasa pwdelo ideal de profissional, que
se busca encontrar, pontuando que o contexto ee&ndino aprendizagem ira influenciar
diretamente na construcdo do professor. Por sepfegsor uma pessoa que se constroi e
reconstroi no decorrer da sua pratica, € importajie na licenciatura, ele consiga
compreender ao maximo 0s processos que envolvedfAaAinda sobre a relagdo ideal de
profissional e realidade vivenciada por ele, Pasloho (2013) coloca: “A profissdo do
professor tem sofrido ao longo dos tempos mudaqgasinterferem drasticamente no seu
papel deixando entreabertas lacunas entre o ideakealidade do trabalho docente.” As
mudancas da formacgéo da historia da sociedadeafetdiretamente os moldes de ensino e
por fim, o perfil dos educadores. No artigh Educacdo de jovens e adultos: Estudo das
Motivacdes Mobilizadoras Determinantes da sua Peénaia em sala de aula’a autora

Gislaine Rodrigues Silva (2013) faz a seguinte raersgcEducacéao de jovens e adultos:

O ensino de jovens e adultos é para muitos a agdliz do sonho da
alfabetizacdo, no entanto, acaba por transmitimatio conhecimento
propriamente dito, a integracdo do individuo a esmile, como cidadao
participativo e ndo mais somente observador (SI204,3)

A importancia do professor estar preparado paestanf elementos que auxiliem a
emancipacao do sujeito educando é pontuada parsoatitores utilizados como base tedrica
para esse TCC. O que leva a refletir que dentrénaidades da graduacdo deve estar
incluida, o desenvolvimento de saberes necessanwsa pratica desejavel, que extrapolem
0s conhecimentos teoricos e metodologicos. Vegfeaéncia de Patricia Maria Forte Rauli,
“O professor, nessas tendéncias é um sujeito jpatite, trabalha com o aluno, é aquele que
ensina e aprende, busca a criatividade, estabeleaedialogo. E um ser reflexivo, sensivel,
exigente e amoroso.” (RAULI, Patricia Maria ForRDCHA, Lia Beatriz Silva Munhoz.
COMPLEXIDADE: UM NOVO OLHAR PARA A FORMACAO DE PROESSORES.
Disponivel em: http://www.pucpr.br/eventos/educedatere2008/anais/pdf/536_685.pdf,
acesso em junho de 2013.)

Quanto a relacdo licenciando e Universidade Antddovoa (2013) no textoA'
formacéo de professores e a formacédo docerttr@z a reflexdo de que o papel da segunda
sob a formacdo dos primeiros enfrenta resisténlagaglas a setores conservadores da
sociedade, que negam aos professores respeitoidatlg, desconfiando da qualidade de sua
formacédo, como também, de setores intelectuaisdgeealorizam a situacdo pedagogica da

formacédo do professor. Pode-se trazer esse pontstdede Novoa (2013) para o contexto
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nesta pesquisa com as licenciandas da FAE/UFMG, gssias também se formam para atuar
com educandos de uma sociedade que ainda discrinpraessorado conferindo a ele pouco

valor, e no caso de licenciandos que irdo trabatbar a modalidade EJA, esse quadro de
desvalorizagcédo ainda se desdobra aos proprios mthggovens e adultos. Observa-se pela
pesquisa que essa desvalorizagéo e falta de conggmoom a formacgéo de educadores para
atuar em EJA, comega com 0 pouquissimo tempo deafifio destinada & mesma dentro das
instituicbes académicas.

Contudo, pode-se considerar que uma formacdo grentgq uma pratica eficaz ou
desejavel, deve ser aquela em que o educadoragmga de ter postura critico-reflexiva, que
impulsione a aprendizagem dos educandos e a psogiesormacdo dele mesmo,
caminhando para a construcdo de uma identidadesgimofal. Essa identidade profissional
nao se constitui no espaco académico uma vez quesmo nao garante ao licenciando
experiéncias que facilitem essa construcédo. PavaaN{®013), “O desenvolvimento de uma
cultura profissional dos professores passa peldugém de saberes e de valores que déem
corpo a um exercicio autbnomo da profissdo docente”

Em suma, a formacao ofertada pela FAE/JUFMG ampddiimplementacdo da nova
grade curricular (2009), como foi visto nesse T@&o fornece elementos suficientes para
uma pratica desejavel em salas de Educacdo deslevédultos. Conforme nota-se nas
entrevistas das licenciandas, essas nao percebgradecurricular uma estrutura solida para
a atuacdo, tendo nos projetos com o0s quais estmvietas a maior referéncia, para a
construcdo dessa profissionalidade. Uma vez queodumidade de estar engajado em um
desses projetos é para poucos licenciandos, a thiaBdade de universitarios nao adquire 0s

conhecimentos para atuar na docéncia em EJA.
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ANEXOS

Entrevistas realizadas com os docentes do curso Bedagogia da Universidade Federal

de Minas Gerais.

Universidade Federal de Minas Gerais

Faculdade de Educacao — Curso de Pedagogia
Questionario de Monografia

Professora Orientadora: Analise De Jesus da Silva
Aluna: Carla Marusa Pereira Santos

QUESTIONARIO DOCENTE (1)

1. Em sua opinido o curso de Pedagogia possihatitaluno uma formacao satisfatéria para
atuar na Educacéao de Jovens e Adultos?

O curso de Pedagogia, através de uma optativa/ leoreptacdo ndo possibilita uma
formacdo adequada, pois limita-se a oferecer urseiptina que navega na superficie da
especificidade da EJA. Logo, ndo capacita paraeoc&io da sala de aula, que requer uma

formacao mais aprofundada, especialmente no quedese as metodologias de ensino.

2. Vocé acredita que a UFMG tem aberto espaco@scatir a formacgédo dos educadores de

EJA como sua responsabilidade?

Pouco tem feito, pois ndo adianta oferecer os sUPROEF 1 e PROEF 2 , ha a necessidade
de qualificar melhor os educadores da EJA , cornex@&és e acOes especificas sobre as
especificidades do publico da EJA , sobre conteUdaggramas, avaliagdes e referencias

tedricas metodoldgicas e didaticas.

3. Para vocé a modalidade EJA deveria ser inclonaayrade curricular como disciplina
obrigatéria?

A modalidade EJA deveria fazer parte da grade alai como as demais modalidades, e
com carga horaria compativel com as necessidadesativas dos professores, além do

estagio em EJ A, durante um semestre.
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4. Em sua pratica vocé relaciona a producéo te@soguestdes que os alunos trazem para a
sala de aula?

O que venho tentando fazer € objetivar as expeagmeais significativas em EJA, estudar os
parametros curriculares da EJA, buscando, atrasémefiexdo/ acao/ reflexdo, (posta por
Paulo Freire) ir superando um entrave da praticaamde aula a fim de reorganizar a minha

pratica.

5. Vocé incentiva os alunos a buscarem conhecinsaiie a EJA, além da graduacéo?

A formacdo de educadores, de um modo geral, fisitee a0 momento da graduacgdao.

Pensando nagueles que ja estdo em sala de awar@dentro dos limites, orientar leituras e
reflexdes sobre a tematica, além de fornecer agées praticas e especificas da EJA. Ao
mesmo tempo, ha que se orientar os docentes rnidseet eles mesmos assumirem o ponto
de vista de que a auto formacdo é um caminho reec@salém da formacéo tedrica temos

gue propor praticas concretas a serem desenvolkidasla de aula.

6. Vocé coordena ou faz parte de algum grupo dgumsssobre a educacado de jovens e EJA?
N&o. Acredito que, se ndo ha tempo suficiente @gmeparacdo em algum grupo de pesquisa,

o melhor caminho é a auto formacgéo e o estudoroamti

QUESTIONARIO DOCENTE (2)

1. Em sua opinido o curso de Pedagogia possihatitaluno uma formacao satisfatéria para
atuar na Educacéo de Jovens e Adultos?

Creio que ainda ha muito que se avancar.

2. Vocé acredita que a UFMG tem aberto espaco@scatir a formacgédo dos educadores de
EJA como sua responsabilidade?
Espaco muito limitado, com algumas disciplinas edpas, e poucos grupos especificos de

estudos na FAE.

3. Para vocé a modalidade EJA deveria ser inclonaayrade curricular como disciplina
obrigatoria?

Acho que a faculdade tinha que garantir optativeaa g formacdo de EJA obrigatéria e na
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formacg&o complementar.
4. Em sua pratica vocé relaciona a producéo te@soguestdes que os alunos trazem para a
sala de aula?

Busco fazer, porem nao sei se isso garante resul@adato.

5. Vocé incentiva os alunos a buscarem conhecinsafitiee a EJA, além da graduacgéo?

Sim.

6. Vocé coordena ou faz parte de algum grupo dgumsssobre a educacéo de jovens e EJA?
N&o faco parte.

QUESTIONARIO DOCENTE (3)

1. Em sua opinido o curso de Pedagogia possihatitaluno uma formacao satisfatéria para
atuar na Educacéo de Jovens e Adultos?

E dificil definir o que € satisfatorio. Acho quewrriculo e o modelo de formag&o docente nas
universidades brasileiras, e ndo s6 na FAE, natonteobricos e ainda distante da realidade da
Educacao Basica. E em relacdo a EJA esta situdgé@e miferente. Ainda ha uma grande

distancia entre a formacéo na universidade e gaduzomo educador de EJA.

2. Vocé acredita que a UFMG tem aberto espaco@scatir a formagédo dos educadores de
EJA como sua responsabilidade?

A UFMG como um todo, ndo; mas setores da univedsidam. No caso da FAE, ha uma
historia de didlogo no que diz respeito a formagéeeducadores de EJA. Exemplos sdo a
participacdo da UFMG nos foruns de EJA, a criagablBJA (Nucleo de Educacéo de Jovens
e Adultos), a coordenacéao do PROEF, a formacéo leongmtar de EJA.

3. Para vocé, a modalidade EJA deveria ser incla@arade curricular como disciplina
obrigatéria?
Acho que a discussdo da EJA deve compor, sim, degcarricular como disciplina

obrigatdria.

4. Em sua pratica vocé relaciona a producéo te@soguestdes que os alunos trazem para a
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sala de aula?
Claro que sim, pois ndo € possivel pensar um poads formacdo sem considerar o0 sujeito

gue aprende seu universo cultural, seu conhecinpeéto.

5. Vocé incentiva os alunos a buscarem conhecinsaftiee a EJA, além da graduacgéo?

Tenho dado disciplinas sobre Paulo Freire, Orggézale EJA, Processos Educativos nas
Acdes Coletivas e em todas estas disciplinas tenhm proposta a ampliacdo do universo
cultural dos estudantes, tanto na perspectiva rdacesso a bens culturais como entrar em

contato com experiéncias inovadoras de educacte,aas, a de EJA.

6. Vocé coordena ou faz parte de algum grupo dgumsssobre a educacado de jovens e EJA?
Participei do NEJA e agora estou coordenando oogfidA (Territorios, Educacao Integral e
CidadaniA), que discute os sujeitos (criangas, npeve adultos) em sua integralidade. Faco

parte do grupo de professores das Formacdes Commpiaras de Educacéo Social e de EJA.

QUESTIONARIO DOCENTE (4)

1. Em sua opinido o curso de Pedagogia possihatitaluno uma formacao satisfatéria para
atuar na Educacéo de Jovens e Adultos?

O curso possibilita uma formagdo com limitagcbesapguar. Vivemos sobre duas pressoes
teoria e pratica. E possivel passar por aqui semteroplar a EJA. Com o agravante que

cresce a possibilidade do aluno atuar.

2. Vocé acredita que a UFMG tem aberto espacodscatir a formacédo dos educadores de
EJA como sua responsabilidade?
Tem. Ha uma dificuldade quando a gente pensa enguesido. Temos que pensar na UFMG

como coletivo. Temos poucos professores. As prapagiresentadas tem boa acolhida.

3. Para vocé a modalidade EJA deveria ser inclaalarade curricular como disciplina

obrigatéria?

N&o soO deveria ter disciplinas especificas, md&mn adisso, as de formacdo docente se
comprometem a contemplar e educacdo infantil e uwagdo fundamental, deveriam se

comprometer com metas e programas, deveriam colgempmodalidade EJA de ensino.
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Exemplo: cursos de fundamentos e metodologias euand teoricamente a E.| e E.F.
deveriam inserir na discussao também metodologidsIé.

4. Em sua pratica vocé relaciona a producédo teasoguestdes que os alunos trazem para a
sala de aula?

Essa é a nossa busca. Para nés que trabalhamgesquisa sobre interacdes na sala de aula,
temos a disposicdo um repertorio teérico muito @ado a pratica. Temos melhor condicéo

para fazermos isso em decorréncia do objeto daipéndtedrica.

5. Vocé incentiva os alunos a buscarem conhecinsaftiee a EJA, além da graduacgéo?

Coordeno o programa de educacao basica de EJA sexssdo eu estou sempre requisitando
alunos. Alem disso, faco pesquisa em EJA. Meusoalale mestrado e doutorado realizam a
parte empirica de seu trabalho em EJA. Como euqoutaimbém trabalhos sobre EJA, acaba

gue muitas vezes a referencia do que eu faco @sare associada.

6. Vocé coordena ou faz parte de algum grupo dgumsssobre a educacado de jovens e EJA?
Sim. Membro do Nucleo de educacdo de Jovens e @dgjuloordena o grupo de estudos
sobre numeramento cadastrado no CNPQ, ParticigéTdie EJA da AMPED e do subtema

EJA na sociedade brasileira de educacéao matematica.

Entrevistas realizadas com os discentes do curso Bedagogia da Universidade Federal

de Minas Gerais.

Universidade Federal de Minas Gerais

Faculdade de Educacéao — Curso de Pedagogia
Questionario de Monografia

Professora Orientadora: Analise de Jesus da Silva

Aluna: Carla Marusa Pereira Santos

QUESTIONARIO DISCENTE (1)
Nome: Entrevistada 1
Idade: 21
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Periodo: 4°
Municipio que trabalha: BH (Bolsista do PROEF1)

Municipio que reside: BH

1. Para vocé a grade curricular do curso de Pedagtarece disciplinas voltadas para a
Educacao de Jovens e Adultos, promovendo uma féonde qualidade? Justifique.
N&o. A grade curricular do curso de Pedagogia riéece disciplinas e nem possibilita ao

aluno ter uma formacao consistente voltada patueagéo de jovens e adultos.

2. Vocé busca conhecimento para a atuacdo em H@, do aprendizado recebido na
graduacédo? Comente.
Sim. Participo de um projeto de extenséo de ediacde jovens e adultos e o projeto acaba

sendo um espaco de formagéo para a docéncia no EJA.

3. Aformacéao académica tem contribuido para seérdwa? De que forma?
Sim. Algumas discussfes realizadas em sala de @ukguns conteddos estudados
enriquecem a formacéo e possibilita uma melhorcatwam sala de aula como professora de

uma turma de EJA.

4. Vocé relaciona a teoria oferecida no curso diafegia a sua pratica desenvolvida na EJA?

Sim.

5. Vocé compartilha as situacdes problemas quenvigéna sala de EJA (caso ja trabalhe),
com os professores da UFMG?
Sim. Geralmente vivéncias na turma de EJA aparesammeio a alguma discussdo em sala

de aula.

6. Vocé iniciou a atuacdo na EJA antes de inicigragluacdo em Pedagogia ou apds o inicio
do curso?

Apés o inicio do curso.

7. Tendo em vista que a graduacdo em Pedagogia fdewar educadores qualificados.

Como o curso de Pedagogia poderia ampliar suailsoigéio na formacéo dos educadores da
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Oferecendo uma gama maior de disciplinas, grupgsedgquisas e trabalhos voltados para a

educacao de jovens e adultos.

QUESTIONARIO DISCENTE (2)

Nome: Entrevistada 2

Idade:

18

Periodo: 2

Municipio em que trabalha: Belo Horizonte

Municipio em que reside: Contagem

1.

Para vocé a grade curricular do curso de Pedagégyiece disciplinas voltadas para a
Educacao de Jovens e Adultos, promovendo uma féonde qualidade? Justifique.
N&o, Apesar de ainda ndo estar terminando o cargedito que as disciplinas

obrigatérias voltadas para a E.J.A sdo muito vagasicas).

Vocé busca conhecimento para a atuacdo em EJA,ddéaprendizado recebido na
graduacédo? Comente.
Sim, sempre que posso procuro textos, informagiasdades e artigos voltados
para essa area.

A formacéo académica tem contribuido para sua a2me que forma?
N&o satisfatoriamente, mas ainda estou no inicioul®o, ndo posso afirmar com

certeza.

Vocé relaciona a teoria oferecida no curso de Reglag sua pratica desenvolvida na
EJA?

AS vezes.

Vocé compartilha as situacbes problemas que vigénei sala de EJA (caso ja

trabalhe), com os professores da UFMG?
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Sim sempre que possivel.

6. Vocé iniciou a atuacdo na EJA antes de iniciaraalgmcdo em Pedagogia ou apos o
inicio do curso?

Apés o ingresso na graduacao.

7. Tendo em vista que a graduacdo em Pedagogia dewarfeducadores qualificados.
Como o curso de Pedagogia poderia ampliar suailooigfio na formacdo dos
educadores da EJA?

Ampliando talvez o nimero de disciplinas obrigat®messa area.

QUESTIONARIO DISCENTE (3)
Nome: Entrevistada 3
ldade: N&o citou
Periodo: 8
Municipio em que trabalha: Belo Horizonte

Municipio em que reside: Contagem

1. Para vocé a grade curricular do curso de Pedagtayece disciplinas voltadas
para a Educacado de Jovens e Adultos, promovenddarmacéo de qualidade?
Justifique.

Muito pouco, se pensarmos que o foco maior é ambi@scolhida. (EJA).

2. Vocé busca conhecimento para a atuacdo em A do aprendizado recebido
na graduacédo? Comente.
Sim, contudo se tivermos uma orientacdo maiorrificauito mais facil e ndo

estariamos tao soltas sem saber o que estudar ler.

3. Aformacéo académica tem contribuido para seérdwa? De que forma?
Quando fui para a pratica sim, pois sou orientaaleabo unindo o estudo com

0 vivenciado.

4. Vocé relaciona a teoria oferecida no curso diaf@gia a sua pratica

desenvolvida na EJA?
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Como disse, somente tendo uma orientadora condegenvolver um trabalho

mais direcionado e pensado.

5. Vocé compartilha as situacdes problemas quewiaéda sala de EJA (caso ja
trabalhe), com os professores da UFMG?

Sim.

6. Vocé iniciou a atuacao na EJA antes de inicgnaduacdo em Pedagogia ou
apos o inicio do curso?
Quase no final do curso 8 periodo- para minha#&tPois se ja tivesse

comecado antes estaria muito mais preparada.

7. Tendo em vista que a graduacdo em Pedagogeafalewar educadores
qualificados. Como o curso de Pedagogia poder@iansua contribuicdo na
formacéo dos educadores da EJA?

Penso que disciplinas e cursos voltados para A @ederiam fazer parte da
nossa grade desde o primeiro periodo e principdbrsEnconseguissem aliar o

estudo e a prética (observacdo em campo, es@yigRtorios).

QUESTIONARIO DOCENTE (4)

Nome: Entrevistada 4

ldade: 29

Periodo: 9

Municipio em que trabalha: Trabalhei no SERESP etinB (sistema prisional
fechado) masculino.

Municipio em que reside: Ribeirdo das Neves

1. Para vocé a grade curricular do curso de Pedagugrace disciplinas
voltadas para a Educacgéao de Jovens e Adultos, perdo uma formacao
de qualidade? Justifique.

N&o acho que a grade curricular é suficiente, ndade na verdade as
disciplinas da EJA SO existem para quem se hal@ht EJA, quem opta
por outra formacdo complementar ndo tem nenhumeddotde E.J.A, o
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gue entendo ser uma grande perda, uma vez queajesatainos em sala
trabalhando com alunos jovens, adultos e idoso®s@u deparamos com
nossas dificuldades em trabalhar, principalmentesentratando de salas

multiseriadas que € a caracteristica da EJA.

2. Vocé busca conhecimento para a atuacdo em EJA, ddéaprendizado
recebido na graduacdo? Comente.
Como havia dito anteriormente ndo temos formacéa @&£JA a nao ser
optando por essa formacdo no sétimo periodo. Dejgoexperiéncia com
o MOVA Brasil, dando aula em presidio busquei mafsrmacdes, fiz
estagio obrigatério na escola popular com alunwesrns, adultos e idosos
de construcdo civis e empregados domésticas. Aggical no PIBID em
EJA, acompanhando alunos com transtorno mentale a@xperiéncia
venho buscando fontes para poder lidar com o auaprender mais com

ele.

3. Aformacédo académica tem contribuido para sua dte2e que forma?
Em alguns aspectos sim, mas acho que o curso “péasante na
docéncia. Me sinto despreparada para atuar nalsaala mesmo no final

do curso. Sinto uma lacuna no que tange a docéncia.

4. \Vocé relaciona a teoria oferecida no curso de Rmglaga sua pratica
desenvolvida na EJA?
Sim relaciono de acordo com a demanda da turmalegienava no
presidio. O Mova Brasil contribuiu com a minha fagho o método
utilizado é a partir das teorias de Paulo Freirgue ajudava bastante

compreender tal turma tao diferente do convencional

5. Vocé compartilha as situacdes problemas que vigéretisala de EJA (caso
ja trabalhe), com os professores da UFMG?
N&o muito, converso as vezes quando ha algumasdiBolem sala, mas nao

problematizo.

6. Vocé iniciou a atuacao na EJA antes de iniciaraglgmcdo em Pedagogia
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ou apo6s o inicio do curso?

Apods.

7. Tendo em vista que a graduacdo em Pedagogia foever educadores
qualificados. Como o curso de Pedagogia poderipliamsua contribuicdo na
formacgéo dos educadores da EJA?

Oferecendo disciplinas obrigatérias no inicio daiqup. Mais bolsas de

iniciacao cientifica ou extensao nessa area.



